“MeTis”
Mondi educativi. Temi, indagini, suggestioni
Molding environments. Themes, inquities, suggestions

Direttore seientifico
Isabella Loiodice (Universita di Foggia)

Comitato di direzione scientifica
Giuseppe Annacontini (Universita del Salento)
Daniela Dato (Universita di Foggia)
Barbara De Serio (Univetsita di Foggia)
Rosa Gallelli (Univessita di Bari)

Anna Grazia Lopez (Universita di Foggia)
Berta Martini (Universita di Utbino)

Comitato scientifico

Mercedes Agriaga Florez (Universidad de Sevilla); Massimo Baldace
(Universith di Usrbino); Bederico Batini (Universita di Perugia); Franco
Bochicchio (Universita di Genova); Luis Carro (Universidad de Vallado-
lid); Enza Colicchi (Universita di Messina); Mariagrazia Contini (Univer-
sitd di Bologna); Patrizia De Mennato (Universita di Firenze); Giuseppe
Elia (Universita di Bati); Loretta Fabbzi (Universita di Siena); Tlaria Filo-
grasso (Universita di Chieti-Pescara); Franco Frabboni (Universita di Bo-
logna); Luca Gallo (Univessita di Basi); Jelmam Yassine (Ficole Nationale
d’Ingénieurs de Tunis); Pierpaolo Limone (Universifa di Foggia); Anto-
nella Lotti {Universitd di Genova); Alessandro Matiani (Universita di Fi-
renze); Joan Soler Mata (Universidad de Vic); Josip Milat {Sveudiliste u
Splitu); Riccardo Pagano (Universith di Bari); Lotedana Perla (Universita
di Bari); Franca Pinto Minerva (Universith di Foggia); Francesca Lucia
Pulvirenti (Universita & Catania); Maria Luisa Rodriguez Moreno (Uni-
versidad de Barcelona); Bruno Rossi {Universita di Siena); Antonia Chiara
Scardicchio (Universita di Foggia); Giuseppe Spadafora (Universita della
Calabtia); Urszula Szuscik (Uniwersytet Slaski w Katowicach); Glancarlo
Tanucci (Universita di Bari); Simonetta Ulivieri {Universita di Firenze);
Angela Masia Volpicella (Universita di Barf); Mateusz Warchal (Akade-
rmia Techniczno-Flumanistyczna w Bielsku-Bialej)



Speciali di “‘Me'Tis”
WNumeri precedenti:

Mesce 2012
“Bducazione ¢ cambiamento sosiale:
verso in reale suiluppo wmano”



G. Annacontini, C. Biasin, 1. Binanti,

F. Bochicchio, M. Capo, M. Castiglioni,

S. Colazzo, M. Cotnacchia, D. Dato,

E. De Catlo, P. Di Rienzo, M. Gallerani,
I. Loiodice, A. Manfreda, B. Mapelii,

F. Marescotti, M. Navarta, A. Porcarelli,
P. Reggio, S. Tramma, G. Varchetta

EDA

nella contemporaneita.
Teotie, contesti
e pratiche in Ttalia

Speciale di “MeTis”

Progedit




© 2016 Progedit

Progedit — Progett: editotiali szl
Via De Cesate 15 — 70122 Bari
www.progedit.com

e-mail: info@progedit.com
Tel 0805230627

Fax 0805237648

Volume pubblicato con il contributo
del Dipartimento di

Scienze dell’'educazione

“G.M. Bertin”

Alma Mater Studiorum

Universitd di Bologna

Il Comitato Promotore e Scientifico
del Convegno ha svolto funziond di
referaggio doppio cieco

ISSN “MeTis™ 2240-9580
Pubblicazione periodica

ISBN 978-88-6194-296-7
Proprictd letteraria
Progedit — Progetti editoriali stl, Bari



INDICE

Pedagogia sapere plusale
di Irabella Laoiodice

Teducazione sta alla progetualita (e alPempowerment) come
l’imprenditorialitix sta alleconomia di comunita
di Mansela Gallerani

Nota critica sulla Respousabilit‘a degli adulti-insegnanti
di Laigino Binant

Adultitd, trasformazioni sociali ed educazione
&i Sergic Tramma

Imparare sempre ¢ ovunque. Tempi e luoghi dell’educazione
deghi adulti
di Piergiorgio Reggio

Relationships between geﬂexations: from fracture to reconstiuction
di Ginseppe Annacontini

Pensieri, ruoli, pratiche fernminili: tempo, lavoro, generativita
di Mannela Gallerani

Pensiest, ruoli, pratiche maschili: tempo, lavoro, generativitd

di Barbara Mapelli

Di un’idea: Le donne i Ulisse
di Sadvatore Colazzo

Insieme e diversi. Riflessioni sul processo di integrazione
organizzativa contemporanea degli adult
di Giuseppe Varchetta

11

15

27

42

52

74

89

107



Convivere nelle organizzazioni. Profili pedagogici e didattici
di Franco Bochicehio 124

Adultits, rifiessione critica e apprendimento trasformativo
di Chiara Biasin 139

Tendenze, tetni cruciali e indicazioni metodologiche nella storia
delPeducazione degli adult
& Blena Marescotti 152

Educazione degli adult e formazione umagistica
& Mateo Cornacchia 167

Leducazione degli adulti e la tesponsabilita verso gli altel
di Micaela Castiglioni 182

Ta responsabiiité dell’adulto lavoratore tra eccellenza ed engagement
di Daniein Dato 194

La sfida del Lifelong Learning per la formazione superiore:
Universita, apprendimento permanente € terza missione
di Paolo Di Rienzo 211

Responsabilitd delle scienze pedagogiche nello struttararsi della
forma mentis dei formatori degli adulti. Piste di ricerca colte dai
miti della formazione e dallepistemologia della prassi
di Andrea Porcarelli 224

1l bilancio di competenze tra nartazione e trans-forinazione
di Marianna Capo, Maria Navarra 238

Innovazione sociale e benessere della comunits: il caso di studio
«Summer School di Arti Performative ¢ Comtnunity Care” in Salento
di Ada Manfreda 246

L’EDA per una Universita come “Territorial development player”
di Ermelinda De Carlo 265



TENDENZE, TEMI CRUCIALIL E
INDICAZIONI METODOLOGICHE
NELLA STORIA DELL’EDUCAZIONE DEGLI ADULTI

di Eiena Marescorti
DO 10.12897/061.00110

1l ptesente scritto affronta i tema della storia delleducazione
degli aduiti: una dimensione imprescindibile deila ricerca, che ne-
cessita di essere puntualizzata a livello metodologico e tinvigotita
nel suo valore euristico ed exmeneutico.

Di 13, infatti, delPopportunita di ampliate la documentazione
storica pet via cumulativa, ¢io che preme sottolineare ¢ il “senso”
della storta dell’educazione degli adulti a fronte delle pressanti sfi-
de della contemporaneits, alle cui risposte formative Iindagine
storiografica pud e deve contribuire fornendo strumenti critici di
cotnprensione per una progettualith consapevole.

This paper addresses the issue of the history of adult education:
it is an essential dimension of educational research that needs to be
clucidated in its methodological aspects, and it also needs to be re-
vitalized in its heuristic and hermeneutic value. In fact, in addition
to the opportunity to expand the historical documentation provi-
sion, it should be emphasized the importance of the “meaning” of
histoty of adult education in front of contemporary challenges; the
historiographical research in the field of adult education should
contribute by providing ctitical tools for understanding problems,
issues, needs and trends. Starting from some introductory re-
marks about the main historiographical models adopted in the
adult education essay wtiting, this article highlights some different
approaches — sometimes fnote concise, sometimes more in-depth
— that testify the need for a history of adult able to get its mean-
ing through those issues that, over time, atises as “big questions”
for scholars. With regatd to these apptoaches, it shall also high-
licht some problems, e.g, the risk to lmit the reseatch only to
secondary sousces; the risk to eclipse “minor” events, authors or
works; the risk of overspecialization.
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Finally, regarding the topics in the history of adult education,
it highlichts how they consist, above all, in macto-issues whose
reach is tending to universal level. These crucial issues, in fact, are
always presented, over time, to the attention of those who have
put their efforts to formulate educational proposals in respect of
epochal ctisis and existential problems, of individuals and of soct-
ety, secking a balance between policy, quality of life and knowl-
edge.

0. Premessa

Tl settore di ricerca intitolato allEducazione degli adultl ha
conosciuto, negli ultimi tempi in maniera particolarmente eviden-
te, una notevole espansione, di tipo quantitativo e qualitativo in-
sieme, rispecchiando una realtd formativa che sempre piu interes-
sa e coinvolge la popolazione adulta, i suol contesti di vita, le sue
esigenze. Sono intervenuti, e continuano ad intervenire, in questa
situazione molteplici fattori determinanti che, nella loro intera-
zione, portano progressivamente a considerare leducazione in eta
adulta una “necessitd notmale e comune”, ovvero a sdoganarne il
carattere vuoi elitario vuoi popolare che per lungo tempo I'ha re-
legata in ruoli distinti e giustapposti — ora di perfezionamento cul-
turale gratuito e volontario, ora di recupero e di compensazione,
ora di formazione e aggiornamento strettamente professionale —
rimarcandone, comundue, Ueccezionalita.

Non che la settoralitd sia del tutto venuta meno, anzi: a
tutt’oged, 1 bisogni di alfabetizzazione, strumentale ¢ funzionale, st
ripropongono, sia nelle forme tradizionali innescate dal comples-
so ¢ variegato fenomeno della cosiddetta dispersione scolastica,
sia in forme inedite volte a contrastare 'analfabetismo di ritorno e
Pemergere di nuovi analfabetismi; le innovazioni tecnico-
scientifiche e organizzative, in senso lato, del mondo del lavoro
richiedono continuamente Pacquisizione di saperi e competenze;
e, analogamente, anche la sfera pil privata, quella deglt interessi
personali, delle relazioni, della cura di sé, ad esempio, tisente di
quei cambiamenti socio-culturali che caratterizzano la nostra con-
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temporaneity ¢, di conseguenza, esige un’attenzione formativa
specifica.

Cid che & cambiato e che sta cambiando, piuttosto, é una con-
sapevolezza di fondo: educarsi in eta adulta non & pitt un qualcosa
che, di per sé, separa alcuni adulti da altti, ma qualcosa che, al
contratio, taglia trasversalmente la condizione adulta; cosi come —
anche se probabilmente pit nelle elaborazioni teoriche che non
nelle prassi effettive — la distinzione in ambiti di intervento, da
quelli di marca pidl utilitaristica o comunque inerenti saperi di
immediata spendibiliti a quellt di marca meta-cognitiva e strategi-
ca, pare avere sempte meno ragion d’essere.

Al punto che si pud affermare che non esiste contesto o si-
tuazione della vita adulta a cui non sia riconosciuta una valenza
formativa e che, soprattutto, non sia altresi esplicitamente affron-
tata, indagata e, in qualche modo, progettata anche dagli studi e
dalla ricerca degli “addetti ai lavori”: mai come quest’ultimo peri-
odo ha visto il settore dell’Tiducazione degli adulti dispiegate, per
estensione e profonditd, il proptio sguardo a una eterogenea mol-
teplicits di ambiti, situazioni, questioni, dalla prospettiva macto
delle dinamiche sociali, culturali, politiche ed economiche a quella
micro dei singoli vissuti ed esperienze.

A testimonianza di questa vivacitd — pur nella consapevolezza
che si tratta di un solo caso tra molti - pud essere chiamata in cau-
sa Poperativiti del gruppo di ticerca interunivessitario Condizione
adulta e processi formativi che dal 2009 lavora sistematicamente
sui temi e nelle prospettive indicate (Castiglioni, 2011); i particola-
re, si ricordano qui due recenti iniziative, entrambe volte a rendere
conto della crescente complessita e pervastvitd dell’educazione de-
gl aduld.

La primsa consiste nella realizzazione di un volume collettaneo,
curato da chi scrive, che raccoglie una decina di contributi ognuno
dei quali teso a fare emergere 1 limiti ma anche e soprattutto le pos-
sibilita e le sfide delleducazione degli adult a fronte di situazioni
emergenti che reclamano riflessioni, azioni e soluzioni facent pet-
no sul protagonismo adulto: dal problema ecologico alle istanze
prospettate dalla societ multi- e inter-culturale, dalla partecipazio-
ne politica al riassetto di conoscenze e life skills, passando per i te-
i della legalita, dell'esemplarita, della cura {Marescotti, 2015).
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La seconda iniziativa riguarda Porganizzazione del convegno
I’educazione degli adulti nella contemporaneita. Teorie, contesti
e pratiche in Italia, di cui il gruppo ¢ stato promotore, svoltosi
presso PUniversita del Salento il 13 e 14 maggio 2015: una occa-
sione di confronto e dibattito ove numerosi studiosi di Educazio-
ne degli adulti hanno dibattuto sugli orientamenti teorici, sulle in-
dicazioni legislative e sulle buone prassi di un settote proteiforme
e articolato, al centro di aspettative cruciali per lo sviluppo del
Paese ma, anche, non esente da criticita.

Questi due esempi, come si diceva, e unitamente ad altrl, te-
stimoniano la ricca pluralitd di temi, di voci e di sguardi della e sulla
formazione in etd adulta, sottolineando altresi Pesplicito siferimen-
to di questo settore allattualiti e al prossitmo futuro, affinché
PEducazione degh adulti possa davvero darsi, sia negli intendimenti
ideali sia nelle sue implementazioni, come un fattore di crescita, di
sviluppo, di innovazione, ¢ ove crescita, sviluppo ¢ innovazione sl
coniugano a principl ispitatort intitolati alPuguaglanza, alla dignita
e ad una sempre migliore qualita della vita delle persone, di tutte
le persone.

Tuttavia, per dare vigore ad un’Educazione degli adulti cosi
intesa — che pet potetsi inverare in modo efficace e per poter in-
cidere positvamente nelle biografie individuali e negli assetti so-
ciali ha bisogno di idee-guida forti e chiare — penso che ci sia non
solo spazio, ma anche e soprattutto necessita di una dimensione
che deve essere coltivata, irrobustita e valorizzata: mi riferisco alla
dimensione stotica, alPapproccio storiografico degli studi e delle
ricerche.

Non possiamo negate il fatto che — fatta eccezione per quanto
si avverte e si perora allinterno della comunita scientifico-
pedagogica — le questioni educative, in generale, tendono ad esse-
te sempte pil interpretate ed affrontate nell’hic et nunc, nella loro
cogenza e urgenza, ¢ una simile impostazione ¢ facilmente com-
prensibile e giustificabile: nelle situazioni dell’educate, complesse e
dinamiche, affiorano di continuo problemt ed esigenze che occorte
capire e a cui occorte rispondete tempestivamente, guardando al
presente, in primiis, ¢ prefigurandone gli esiti nell'immediato futuro.
“Allontanatsi” o addirittara “perderst” nel passato, “soffermarvisi”
o addiritrura “rsiedervi” troppo a lungo pare essere un lusso sem-
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pre meno concesso, massimamente in riferimento a questioni esi-
gentl e pressanti come quelle di matrice educativa; tutt'al piti puo
essere tollerata qualche “digressione”, che non di rado si esaurisce
in espedienti tetorici che liquidano Ja questione appellandosi ad un
genetico valore della stotia come memoria del passato e conserva-
zione del pattimonio culturale-intellettuale.

Dallesterno, quindi — intendendo con “estetno” il clima politico-
economico vigente schiacciato sul presente e sulle sue emergenze e,
anche, Pimmaginario, i sentire, Fopinione pubblica che ne deriva -
non provengono segnali di incotaggiamento ad una valotizzazione
“piena” della dimensione stotica degli eventi e delle idee.

Obiettivo di queste note &, dunque, argomentare sul senso, nel-
lo specifico di una Stortia delleducazione degli adulti, che tale di-
mensione ha e pud avere, cercando di andare al di 1a delle pur legit-
time ¢ degne istanze di erudizione: cio che pit interessa, infatt, & il
potenziamento di consapevolezze e di strategie interpretative e
Paricchimento delle idee che Tapproccio storiografico comporta,
mettendoci in contatto con pensieri e situazioni che, rispetto 4
quelli attuali, si pongono nei termini di identita nell’alterita e di
continuita nella discontinuita.

1. Quale storia dell'educazione degli adults, ¢ perché?

Una ventina d’anni fa, in uno dei contesti anche “stoticamen-
te” pit significativi per PEducazione degli adult — la sedicesima
conferenza commemotativa tributata dalPUniversita di Leeds alla
fipura di Albert Mansbridge (1876/1952), il cui attivismo nel set-
tore & esemplarmente espresso dalla fondazione, nel 1903, della
Wotkers Educational Association (WEA) — Roger Fieldhouse
(ri)presentd la questione, intitolando il suo intervento Siria
delleducazione degli adulis: perché rastrellare il passato?

1l suo discorso, che passava altresi necessariamente in rasse-
ona alcuni inesauribili problemi storiografici di fondo (che cos’e la
storia? quale rapporto tra la “storia locale” e la “storia globale™?
come interpretare i documenti? e cosi via), apptodava ad alcune
considerazioni interessanti per Papproccio che preme qui avvalo-
rare:
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Mi ¢ sempre sembrata di un’arroganza colossale quella generazio-
ne che pud pensare di avere tutte le miglioi risposte a tutd i problemi
che affliggono Pumanita, senza mai guardate indietro nella storia pes
imparare dalPesperienza e dagli sforzi intellettuali delle penerazioni
precedenti.

Naturalmente, non sto patlando di dettagli, la storia non si ripete,
nepputre approssimativamente, in cicli, Ma in infinitl modi, grandi e
piccoli, le attivita e le idee dei nostri antenati possono aiutarci a capire
il presente ¢ progettare un futuro migliore [...]. Passando, infine, piv
in particolare, alla stotia dell’educazione degli aduld, la mia esperienza
di una ventina d’anni di ricerca in questo campo ¢, pil recentemente,
Pessermi dedicato negh ultimi quattre anni alla scrittura di un saggio
sulla storia moderna dell'educazione degli aduld btitannica, mi con-
vince che c’é molta profonda saggezza nel passato e che sarebbe dav-
vero arrogante, da parte nostta, jgnorarla, Pis e pin volte sono stato
colpito da come gli educatort adulti del passato hanno affrontato mol-
ti degli stessi problemi che abbiamo di fronte noi oggl: non tanto i
piccoli problemi, quej problemi tecnici che cambiano con il mutate
dei contesti, ma le grandi domande.

Qual ¢ lo scopo delPeducazione degli aduiti? Come contribuisce
alla partecipazione democratica? Qual &, o quale dovrebbe essere,
Pequilibtio tra il soddistacimento delie esigenze degli individui e quel-
lo delie esigenze della societas In che modo Peducazione degli adult
puo rispondere al meglio ai bisogni delia societd? Quali sono i vincoli
del suo finanziamento con fondi pubblici? Quali soro 1 vincol di un
suo accreditamento? Queste, e molte altre, non $on0 domande nuove,
¢ noi possiamo imparare dal modo in cui sono state affrontate in pas-
sato (Fieldhouse, 1997, pp. 15-17, trad. mia).

Tali argomentazioni mi consentono dunque di entrare 1 72
dias res, a partite dal “modello” stotiografico, dalla “concezione”
di stotia a cui non intendo fare riferimento.

T4 ricostruzione del passato — In questo caso delle vicende,
pitl o meno lontane, riconducibili vuot all'idea di educazione
petmanente vuoi alle prassi delleducazione degli adulti — per fini
“archivistici” o per incrementare la nostra erndizione al tignardo,
non & quanto Gui interessa.

O, meglio, ¢id puo essere interessante e utile nella misura in
cui la scoperta e la raccolta di informazioni si configurano come
azioni e attivitd necessarie, ma non sufficienti, per dare conto di
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una stotia delPeducazione degli adultl. Vale a dire nella misura 1
cui la ricostruzione del passato in termini di documentazione rap-
presenta un passaggio propedeutico per una interpretazione degh
eventi storici, tale da renderli fatti storici. Intespretase gli eventt
del passato, in termini critici e processuali, conpettendoli tra di
loto e con il loro contesto, in un’ottica di rapporto costitutivo tra
passato, presente e fututo, ci consente, infatti, di renderlt per nol
(pet la nostra comprensione, cosi come pet ja nostra progettuali-
ta) significativi.

In tale prospettiva, il contributo della storiografia delfeducazione
degli adulti pud dispiegarsi al massimo delle sue potenzialita, met-
rendoci nella condizione di creare, relativamente a quei fenomeni
di cui riusciamo a rinvenire le tracce, dei noumenti, delle ipotest,
delle idee.

Questo sforzo di comprensione storica delleducazione degli
adulti & pertanto finalizzato non solo alla costruzione di un pa-
trimonio di saperi per via cumulativa, ma anche e soprattutto al-
la individuazione di idee che, da un lato, si incarnano in deter-
minate modalitd situazionali storicamente determinate ma che,
anche, dall’altro lato — ed € quanto piit ci pate rilevante in questa
sede — trascendono quelle situazioni “finite”, “passate”, € sl pre-
stano ad essere attualizzate, consentendoci di leggete pit in pro-
fonditi e con mageiore spitito critico il nostro presente.

Tn questa prospettiva, allora, la storia dell’educazione degh
adulti rappresenta un ineludibile “carburante” per la formula-
zione di teotie e di proposte di risoluzione dei problemi che at-
tanagliano la nostra contemporaneitd, per comprendere e af-
frontare le tante ¢ complesse sfide formative che tiguardano
Pambito di ricerca e di opetativita educativa intitolato alla Edu-
cazione degli adulti.

Cosi intesa, la ricerca stotica nel settore dell’educazione degli
adulti pud essere in grado di attrezzarci di pitt e meglio net no-
stri sforzi di comprensione e di intervento, di fornirci maggiori
cognizioni, maggiore lucidita ed acribia nellapproccio al pro-
blemi, anche grazie ad un “sano” distacco, ad una funzionale
“fuga” dalle pressioni contingenti, “fuga” finalizzata ad un pm
informato, avvertito e consapevole “ritorno” alle questioni che
ci premono nel qui e ora.
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2 Come costruire la storia delleducazione degli adulii? Le fendense, le mo-
dalita, gl approcei

Queste precisazioni di fondo, che delineano la cognice entro
cui collocare il senso di una storia dell’educazione degli adulti, mi
consentono di passate ora ad una tematizzazione — sia pure sinte-
fica, ma via via piu circostanziata — della qualitd/quantita stotio-
grafica tinvenibile nella produzione saggistica italiana in questo
ambito, ma anche alla formulazione di alcuni auspici pet il prosie-
ouo delle ricerche, che possano essere di carattere teorico € sto-
riografico insieme.

Per quello che riguarda le tendenze, intendo riferitmi alla e-
splotazione delle principali modalith attraverso le quali, negh ul-
timi decenni, & stata svolta e proposta la stotia dell’educazione
degli adult nella letteratura di settore; ovviamente, in questa sede,
st tratterd giocoforza di un excursus ctitico volto a fare emergere i
modelli maggiormente adottati e le finalitd attribuite alla storia
delPeducazione degli adulti rispetto ad un discorso che ne vuole
affrontare i fondamenti e le principali declinazioni e atee di inte-
resse.

A livello preliminare — e, ovviamente, generalizzando — va -
levato che si tiscontra come la dimensione stotica dell’educazione
degli adulti sia una dimensione poco frequentata dalla ricerca e-
ducativa italiana o, meglio, frequentata ad intermittenza, imitata-
mente ad alcuni temi o personaggl, legittimamente eletti quali
rappresentanti di principi-guida, esponenti di istanze, promotort o
fautori di iniziative e spetimentazioni volte ad affermare ed ac-
creditare Ueducabilita del soggetto adulto, in primis, e, 2 seguite, il
diritto/dovere (sociale ed individuale) della sua formazione pet-
manente. Di qui, va da sé anche Femergere della necessita di rin-
vigorire Vattenzione pet la stotia delleducazione degli adulti, nella
convinzione che essa non si possa né si debba risolvere 1 una
formula di tito, per quanto erudita possa essete, ma, piuttosto,
che debba essere ritenuta indispensabile per meglio costruire,
come gid accennavo, le idee fort, quelle idee di cui abbiamo piu
che mai bisogno, pet oientarci in questo setfore, ¢ per non pet-
dere di vista Pafflato autenticamente educativo dell’educazione
degli adulti, a fronte di quelle sollecitazioni meramente utilitaristi-
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che o esclusivamente di marca politico-economica che non dir
rado incombono sulleducazione degli adult, condizionandone 1
percorsi, le modalita, glt obiettivi.

Una prima analisi (Marescotti, 2014), che ho condotto pas-
sando in rassegna la saggistica degli addetti ai lavori, mi ha potta-
to ad alcuni risultati utili a delineaze uno stato dellarte che si ca-
rattetizza per almeno tre approccl principali:

1) un primo approccio storiografico, che per comodita di sin-
tesi potremmo chiamare la stotia deleducazione degli adulti co-
me incipit, consiste nel richiamare (di solito all'inizio di un testo
che vuole essere un “manuale” di educazione degli adulti, o co-
munque una trattazione relativa ai suoi fondamenti) alcune tappe
storiche “obbligate” della sua evoluzione, anche a partite dai
tempi pitl antichi; tale evoluzione riguarda tanto la stotia delle i-
dee quanto la storia delle pratiche riconducibili ad un “contenito-
re” piuttosto vasto di esperienze formative;

2) un secondo apptoccio stotiografico, relativo ai momenti
clou della storia delPeducazione degli adulti, st focalizza su deter-
minate apicalitd, ovvero su situazioni che hanno rappresentato un
punto di snodo decisivo per Paffermazione dell’educazione degli
adulti, aggregando ed esplicitando processi “in sordina”, di pid
lungo corso, e/o spotadici e occasionali; tale approccio dedica
maggiote respiro allapprofondimento, per lo pit sotto forma di
monografie ad hoc, interamente dedicate a “fare luce” su uno o
pilt osservatori privilegiati per accedere alla comprensione dei
meccanismi e delle dinamiche evolutive delPeducazione degli a-
dulti;

3) un terzo approccio storiografico & quello intitolato alla co-
siddetta riscoperta dei classici, vale a dire all’approfondimento di
un’opeta o di un autore {(ma anche di un educatore, un operatore
culturale o sociale, un riformatote politico che non necessatia-
mente ha sistematizzato in teotie il proptio agire ma che, di fatto,
ha inciso in modo significativo in questo campo) quali testimoni di
un “impegno” nellambito delPeducazione degli adulti puo essere
considerato un punto di riferimento, una pietta miliate, perché ha
saputo esprimere problemi ed idee che st mantengono attuali, nel
mentre che ha saputo illuminate, anche, un periodo stotico, un
contesto concretamente decisivo per educazione degli adulti.
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In questa tripartiziotie non sussiste alcun ctiterio gerarchico, né
vi & Pespressione di un giudizio di valore: si tratta di approcci che
hanno, tutt, una loro funzionalitd e legittimita, attestando, al fon-
do, la sentita necessita di una ricostruzione stotica dell'educazione
degli adulti: in altre parole, la storiografia dell’educazione degli
adulti & — pidt 0 meno consapevolmente, con maggiore © minore
attribuzione di valote eusistico ed ermeneutico — ritenuta necessatia
per cogliete il significato pitt profondo dell’educazione degli adulty,
dellidentiti delPadulto, ma anche dellidentits dell’educazione,
complessivamente intesa, € pet dotarsi di strumenti concettuali utili
ad interpsetare Ja complessita del nostro tempo. Ciononostante,
tali approcci possono presentare alcune criticita:

1) percepire o far percepire Ja storia delPeducazione degli a-
dulti alla stregua di un pteambolo o di an’appendice bastanti ad
assolvere la trattazione storica, tischiando di “impigrire” 1 ricerca-
tori di educazione degli adulti, ovvero inducendoli a pensare che
questa “storia” sia gia stata scritta e che sia sufficiente riferirsi alle
fonti secondarie e “parafrasarne” le ricostruzioni;

2) enfatizzare 1 momenti di “coagulo storico-teotico”
delPeducazione depli adulti cosi come si sono manifestati nel corso
del tempo, a scapito di un’analisi pit circostanziata delle condizioni
e depli elementi facilitand © ostacolanti; delle situazioni, dei movi-
menti o dei protagonist “minori”; di un “sominerso” che tischia di
essere mantenuto tale;

3) stigmatizzare o apologizzare alcune figute paradigmatiche, in-
correndo in un ipetspecialismo che, senza le dovute cautele metodo-
logiche, pud portate, per un Verso, ad una assolutizzazione in termint
di ruolo (figure rigidamente identificate ed ipostatizzate come “capo-
stipite”, “padze”, “iniziatore”, “fondatore” ecc. delPeducazione deglt
adulti) e, per altro verso, ad attribuite maggiore importanza agli ele-
menti ricognitivo-descrittivi della documentazione repetita rispetto
2d un lavoro di cifra interpretativa sugli stessi.

3. Onali oggetti storiografici? Gli argoments, i problem, i concerts chiave

Relativamente ai tetni cruciali della storia delleducazione degli
adulti, & evidente che, nella prospettiva qui adottata, una “lista”
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declinata a prioti sarebbe sempre arbitrasia, mai esaustiva e, soO-
prattutto, limitante. cid vale anche pet ¢id che concerne Farco
temporale, ossia tanto in ciferimento ai “temi coevi” tispetto alle
fonti indagate, quanto in riferimento ai “temi attuali” che muo-
vono, nel presente e prefigurando ii futuro, Vinteresse del ricerca-
tore per il passato. Non solo quello pit recente, ma, anche, quello
molto lontano e lontanissimo.

In quanto ricostruzione creativa, la ricerca stofica autorizza 2
“muoversi”, con relativa disinvoltura, jungo le tre dimensioni
temporali passato-presente-futuro, ampliando le possibilita tema-
tiche anche grazie ai dispositivi dellante litteram, del precorri-
mento, del pionierismo, della lunga durata, della ricostruzione di
origini e radici, e altri analoghi: dispositivi che mettono in luce
come il divenire, la dimensione processuale degli eventi stotict,
cosi come dellattribuzione ad essi di significati, sotreggano la
consapevole interrelazione txa le esigenze di comprensione di cio
che sta accadendo, di scoperta di quanto & accaduto e di progetta-
zione di quanto accadri. Cio non vuol dite, ovviamente, Incorag-
glare ingenul anacronismi o ideologici revisionism, hensi sottoli-
neate come gli oggetti storiografici per eccellenza siano costituiti
da idee che trovano, nelle diverse coordinate spazio/temporali del
loto declinatsi, manifestazioni peculiarl. individuazione deghi
“oggetti” della stotia delPeducazione degli adulti, dunque, allude
innanzitutto ad una forma mentis tale da cogliere e da connettere,
in termini dialettici e costitutivi, attualith ed inattualitd, necessitd e
gratuitd oltre che, come old si accennava, identita e alteritd, conti-
nuita e discontinuita.

A questo proposito, vale la pena riprendete Pincipit df un re-
cente documento — che sta facendo discutere la comunitd scienti-
fica internazionale, e non solo, sul senso e sul ruolo della storia
nella nostra contemporaneitd — laddove puntualizza come siano
proptio gli interrogativi sul presente ¢, massimatnente, verso il fu-
uro a reclamare Vindagine storiografica: “Uno spettro si aggira
el nostro tempo: lo spettro del breve termine. Viviamo m un
momento di ctisi, in progressiva accelerazione, caratterizzata dalla
carenza di pensiero a lungo tesmine. Proprio nel momento in cul
Paumento del livello del mare minaccia le comunitd e le regioni
costiere, le citta di tutto il mondo accumulano rifiuti, e le azioni
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amane avvelenano gli ocean, la terra e le acque sotterranee per le
generazioni future. Siamo di fronte a crescenti disuguaglianze e-
conomiche allinterno delle nazioni, nel momento in cui le disu-
guaglianze fra i Paesi diminuiscono, mentre le gerarchie intesna-
sionali tornano a condizioni che non si vedevano dalla fine del
XV secolo, quando la Cina dominava Peconomia globale.
Dov’e, ci si potrebbe chiedere, la sicurezza? Dov’e la libertdr
Quale posto 1 nostti figli chiameranno casa? Non esiste un ufficio
pubblico del lungo petiodo che st pud interpellare per sapere s€
¢’¢ qualcuno che si stz preparando a tispondete a questi cambia-
menti epocali. Al contratio, quasi ogni aspetto deila vita umana
viene pianificato e giudicato, confezionato e pagato, su scale tem-
potali di pochi mest 0 anni. Ci sono poche opportunita pet scuo-
tere quel progetti che hanno sciolto 1 loro ormeggi a breve termi-
ne. Difficilmente potra sembrate che valga Ia pena sollevate que-
stioni del tutto a lungo termine” (Guldi & Armitage, 2014, p. 1,
trad. mia).

Nel caso qui affrontato, di una storia delPeducazione degi
adulti che sappia inseritsi nella prospettiva, di ampio respito, della
storia dell’educazione e della stotla tout court, dunque, & proprio
Pidea di educazione degli adulti che, in primis, deve essere
(rin)tracciata, (ti)costruita, (re)interpretata, (ri)setnantizzata e, con
essa, quei concetti-chiave che la determinano e la esptimono. Si
tratta di questioni-macto, generali, tendenzialmente trasversali ed
universali, quali, solo per fate qualche esempio in rigoroso ordine
alfabetico, quelli di: adultita, apprendimento, conoscenza, ctisi,
lavoro, libertd, maturita, organizeazione, politica, individua-
le/collettivo, trelazione intergenerazionale, sviluppo, transizione,
trasformazione, umanita ecc... Ma non sono fotse questl — con le
loto innumerevoli peculiari declinazioni — anche i temi cruciali
della ticerca teorica e deila ricetca empitica in HEducazione degh
adulti, oggi?

La portata di questi temi ¢ tale — nella loro perenne cogenza
esistenziale, oltre che intellettuale — che non pud non richiedere
un’indagine anche storica: cosi come si presentano a chi, tra noi, &
sensibile al valore autentico delleducazione, essi, mutatis mutan-
dis, si sono sempre, necessatiamente, palesati all’attenzione di chi,
nel corso del tempo, ha inteso occuparsi di educazione, sollevan-
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do specifiche domande e tentando di dare specifiche tisposte, che
valgono la pena del nostro interesse ¢ del nostro lavoro di ticerca,
Feco, allora, che, proprio in riferimento alleducazione degli adul-
ti, & stato evidenziato che “la storia contempotanea — COMe UNa
prospettiva, accanto ad altre, di esame stotico — & in grado di at-
trarre il nostro interesse, ma Petica, gli ideali e le ideologie affon-
dano le loro radici in periodi di svituppo piu lontani nel tempo
rispetto alla storia contemporanea.

[Zinteresse stotico deve tiflettete un continuo atteggiamento
di accuratezza. Esso ci qualifica come storici per comparatre CoL-
rettamente i secoli e per notare il ripetersi delle conoscenze im-
portanti — sia pure in mutate condizioni di vita. E da rimarcare il
fatto che, a volte, la “vecchia” conoscenza venga diffusa in tempt
recentl come se i trattasse di una conoscenza abbastanza nuova,
che si affaccia 2 noi per la prima volta” (Poggeler, 2002, p. 14,
trad. mia).

4. Per concludere: un anspicio

L’auspicio — o, meglio — Tindicazione progettuale che emesge
dalle considerazioni qui formulate non pud, pertanto, che essere
quella di riprendere sistematicamente il filo della storiografia
dell’educazione degh adulti, con intendimento che questa via, in
sinergia con altre, possa conttibuire — in maniera decisiva, € non
secondatia — a chiagirne ¢ a riaffermarne 1 senso, la pottata ed 1
valore nella nostra contemporaneita.
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